Zusammenfassung

Ausgangspunkt fiir diese Arbeit ist ein eindriicklicher Erstkontakt mit und darauf
folgende Seminare in einer stark ressourcenorientierten und auf innere Konzep-
te bezogene Gespriachsmethode: Die Idiolektik. Sie verspricht eine positive Ausei-
nandersetzung mit dem Selbstkonzept, auch in vermeintlich schwierigen (Lern-)
Situationen. Als sprachsensible und sprachorientierte Mathematikdidaktikerin, die
den Lernerfolg von Schiilerinnen und Schiilern zudem in deren Selbstwirksamkeit
sieht, liegt es nahe, den gemeinsamen, den allenfalls unterschiedlichen und den sich
erginzenden Aspekten beider Uberzeugungen auf den Grund zu gehen. Es wer-
den sowohl die Kernbestinde der Mathematikdidaktik als auch jene der Idiolek-
tik beschrieben und deren Forschungsstand ermittelt. Bei der Mathematikdidaktik
wird vorwiegend die sprachliche Dimension fokussiert und diskutiert. Als Unter-
suchungsgegenstand liegen zwei Settings mit je vier Probanden/Probandinnen vor.
Es ist dies zuerst eine adaptiv-mathematikdidaktisch begleitete Lernumgebung zum
Thema der geometrischen Begriffsbildung (,,Explodierende Wiirfel“ nach Wollring,
2016), bei der die individuelle Konzeptbildung im Zentrum steht und durch ,lautes
Denken® erforscht wird. Ein je Proband/Probandin daran anschlief3endes idiolekti-
sches Einzel-Gespridch, das als ,,paralogisches Interview” gesehen werden kann, gibt
dariiber Aufschluss, was Schiilerinnen und Schiiler an Wissenselementen wieder-
geben, wenn sie nach der idiolektischen Methode befragt werden. Es kdnnen aber
auch Aussagen beobachtet werden, die iiber mathematische Konzepte hinaus gehen
und dem eigenen (Mathematik) Lernen trotzdem dienlich sind. Die Fragestellung
bezieht sich darauf zu untersuchen, inwiefern sich Ansitze der idiolektischen Ge-
sprachsmethode im mathematikdidaktischen Kontext nutzen lassen und wenn ja,
welchen Mehrwert sie bringen. Die Studie zeigt auf, wie individuell Lernprozesse
ablaufen einerseits und welche Art von Begleitung und Unterstiitzung im Aufbau
mathematischer Konzepte vonndten sind andererseits. Gleichzeitig wird gezeigt, wo
im Unterricht und im schulischen Umfeld mittels idiolektischen Fragestellungen
noch mehr erreicht werden kann als bisher angenommen.

Fragestellung

Ein auf die Eigensprache und innere Bilder des Menschen bezogenes Fragen fiihrt
nach Ansicht von Idiolektikern und Idiolektikerinnen zu besserem Verstidndnis, tie-
ferer Einsicht und Erkenntnis iiber sich selbst. Von sprachsensiblem Mathemati-
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Der Aspekt Sprache in der Mathematik-Didaktik

e Der Wandel in Richtung Individualisierung und die Auffassung von Wissensge-
nerierung nach konstruktivistischen Ansdtzen ruft auch in der Mathematik nach
spezifischeren Ausdrucksarten als der rein symbolisch-formalen Bearbeitung von
Aufgaben.

o Die aktuelle Mathematikdidaktik geht von einem Lernverstindnis aus, das in je-
dem Fall individuell ablauft, sowohl in der zeitlichen Dimension als auch in der Art
und Weise der Verkniipfung von bereits vorhandenen und neuen Wissenselemen-
ten.

o Diesen Verstindnisaufbau erhofft man sich durch sinnstiftende, eigenaktive, kon-
struktive und kommunikative Unterrichtsweisen. Mittels Fokussierung und Bear-
beitung aufeinander bezogener und inhaltlich relevanter mathematischer Leitideen
einerseits (Spiralprinzip nach Bru-ner 19 ch entdeckend-argumentative
Herangehensweisen andererseits kann der Aufbau iger Grundvorstellungen
gefordert werden.
« Die Rolle der Sprache ist dabei alles andere als marginal. Der
u.a. als Ausbildung und Vernetzung von Begriffen definiert. Durch
stellungen sollen Lernende aufgefordert werden, eigene Wege zu finden, diese ande-
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Mathematikdidaktisches Gesprichsbeispiel
(F-Forscherin / S4-Schiilerin 4)

Die Schiilerin startet mit den dreifach rot gefirbten Wiirfelchen und merkt beim
10ren. An dieser

Einfarben, dass die Seiten der Ecken zu dense

Stelle hilft die Forscherin mit dem 3T Siom ..
weitere Erarbeitung erfolgt eng gefiihrt. Dann fallt die Zal
mit dem kleineren Wiirfel zu vergleichen. ]

S4: Da sind es auch 8 (Ecken).

F: Kannst du mir das bitte begriinden?
S4: Ein Viereck hat 4 Ecken, und e
nd warum hat dann de
4: Weil das Volumen
Form.

F: Bravo. Das
hast sc

Das idiolektische Gespriach mit der Schiilerin 4 findet drei Tage nach der Lernaufga-
be statt. Sie steigt nicht bei der Lernumgebung ein, sondern assoziiert iiber ihre Ma-
the-Lehrerin. Das Gespriach fiihrt zu einer Intervention, die S4 selber ausformuliert
und in allen Details beschreibt, was sie selbst als Gelingens-Bedingungen braucht.
Solche Dinge passieren, wenn ganz auf die Eigensprache der Teilnehmenden einge-
gangen wird, was hier sehr gut gelingt. Es treten eigene Weisheiten und Konzepte
zutage, die man so kaum erwartet hitte. Dazu ist zu sagen, dass zwischen der For-
scherin (Tante) und der Mutter der Schiilerin das Thema Nachhilfeunterricht schon
mehrmals thematisiert worden war, doch ganzlich ohne Erfolg. Der Schiilerin fehlte
bis zu diesem Zeitpunkt jegliche Motivation. Erst als das Thema im idiolektischen
Gesprach wieder autkommt, diesmal ganz von der Schiilerin ausgehend, wird es
zum greif- und umsetzbaren Projekt. Sogar als das Wohnzimmer der Forscherin als
moglicher Ort zur Sprache kommt, hélt sich letztere gianzlich zuriick und fragt nach,
ohne sich selbst ins Gesprach zu bringen. Dieses Vorgehen ermoglicht es der Schii-
erin, sich noch weitere Gedanken zu machen und diese (noch) ohne Konsequenzen
duflern. Nach dem Gesprich bleibt sie entschieden bei ihrer selbst gefundenen
1eren Weisheit” und meint: ,,Und, konnen wir jetzt mit Nachhilfe beginnen?”
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diolektik nutzt beim para-logischen Interview die Tatsache, dass beim Spre-
nden standig Verkniipfungen gemacht werden zur inneren Logik. Damit kénnen
sichten gewonnen, eigene Ressourcen aktiviert und Heilungsprozesse in Gang
gesetzt werden. Die Mathematikdidaktik greift im umgekehrten Sinne auf genau
diese Pflénomene zuriick. Verstaindnisaufbau beim Lernen namlich ist dann nach-
haltig, wenn sachliche Inhalte sowohl mit Handlungen und Bildelementen als auch
mit sprachlichen Aktivitdten verkniipft werden.
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kunterricht und Verstindnis durch Darstellungsvernetzung sprechen die Fachdi-
daktikerinnen und Fachdidaktiker. Verstanden zu werden ist einer der existentiellen
Wiinsche des Menschen. Menschen mochten aber auch verstehen. Ist die Idiolektik
fiir das eine und die Mathematikdidaktik fiir das andere zustindig? Oder bedingen
sich die Bestrebungen gegenseitig?

Ein idiolektisches Gesprich baut auf Verstindnis fiir den anderen auf. Gleichzeitig
beginnt jener, sich selbst zu verstehen. Schiilerinnen und Schiiler méchten die Ma-
terie verstehen, in ihrer Sichtweise aber auch selbst verstanden werden. Und natiir-
lich begtinstig eine Atmosphdre des Vertrauens und Respekts den Lernprozess. Was
verbindet die beiden Disziplinen, und was unterscheidet sie voneinander?
Als sprachaffine Mathematikdidaktikerin fasziniert mich die Art und
Idiolektik funktioniert und was damit erreicht werden kann. Viele G
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lil.) egt). Oder das Fenster fen, so dass man den Zug und die Vogel hort. Hm,
Musik k "& ¢ N enkt mich ab.

F: Welche Orte konnten es noch sein?
S4: Ein Restaurar - Y.
F: Ein Restaurant? Ja, ein Restaurant. Da gibt es Leute, man hort ein leises Reden,
versteht aber nichts. Die Leute gehen mich nichts an. Das wire eine schone Atmo-
sphédre zum Lernen.

F: Was macht die Atmosphare aus?

S4: Konnte ich dann eine Ovi haben? (gemeint ist Ovomaltine, ein schweizerisches
Milch-Schokoladegetrank)

F: Eine Ovi?

S4: Ja, ich liebe Ovi. Dann kann ich immer ein Bisschen dran nippen und es warmt
meinen Bauch so schon (fahrt sich mit der Hand tiber den Bauch).

F: Wie fiihlt sich der Bauch an?

S§4: Ich weif3 auch nicht. Die Ovi regt mich zum Denken an.

F: Und was noch?

S4: Nichts, so wire es sehr gut. (Sie nickt mehrmals mit dem Kopf).

S4:
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